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Rezumat: Sarcina asumata in acest articol este de a analiza principalele directii ale tematicii cercetarilor stiintifice
in vederea obtinerii gradului stiintific de doctor in domeniul pedagogiei din Republica Moldova in ultimii 10 ani (2005-
2015) si a constata principalele probleme pentru care sunt necesare anumite solutii, mai adecvate decat cele existente
la momentul actual. De asemenea, se proiecteaza unele contributii la explicitarea sensurilor procesului de cercetare

stiintifica si ale componentelor sale intrinseci.

Cuvinte-cheie: cercetare stiintificd pedagogica, construirea cunoasterii, tema tezei de doctorat, formularea temei,
demers stiintific, doctorand cercetdtor, invatamant formativ, domenii /directii/ de cercetare stiintificd, interes investiga-

tiv, atitudine intelectuald, postmodernism.

Cercetarea pedagogica este consideratd astazi, ge-
neric, strategie de reglare i autoreglare permanenta a
sistemului §i procesului de invatamant, strategie care
contribuie substantial la rezolvarea marilor probleme
ale educatiei [2, p.13].

Stiinta educatiei se afirma tot mai mult ca stiinta
integrativa si i5i exercita acest caracter integrativ la ni-
vel pragmatic. De asemenea, tot mai activ se produce
reconsiderarea constructivistd a cercetarii, caracteris-
tica principala a constructivismului fiind centrarea
pe subiectul care invatd, respectiv, pe activitatea sa
de construire a cunoasterii, accentul punandu-se pe
construirea individuald a cunoagterii. Or, constructia
cunoagterii inseamna ca subiectul se informeaz4, cau-
ta, selecteaza, trateaza critic informatiile, reformulea-
za, analizeaza, compard, clasifica, evalueazd, formu-
leazd ipoteze, le testeaza, experimenteazd, desprinde
concluzii, face generalizari etc. Altfel spus, subiectul
isi personalizeazd metodele de lucru si isi construieste
strategii de actiune adaptate propriei formari si pro-
priei personalititi [2, p. 55].

Specificul cercetarii pedagogice consta in faptul ca
aceasta trebuie sd aiba un caracter prospectiv, adica sa
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vizeze dezvoltarea personalitatii elevului din perspec-
tiva cerintelor dezvoltérii sociale, sd proiecteze tipul
de personalitate necesar in viata si, de asemenea, tre-
buie sa fie continuu ameliorativd, adica trebuie sa duca,
prin interventiile sale modelatoare, la sporirea eficien-
tei actului pedagogic concret [4, p.62].

O cercetare pedagogica presupune cunoasterea
exactd, riguroasd si demonstrabild, a unor date cu va-
loare de adevaruri obiective despre realitatea educafi-
onald. Aceasta va exprima intr-o forma clara, coerenta
si inteligibila realitatea fizica si obiectiva a educatiei,
dar, in egald masura, si realitatea subiectiva a fiintei
umane [Apud 4, p. 44]. Totodata, ea presupune un
produs intelectual prin descoperirea semnificatiilor
educatiei si cunoasterea acestora, este un produs al
ratiunii cunoscdtoare, al intelectului si raspunde unor
nevoi intelectuale.

In limbajul pedagogic elevat existi notiunea de
temd a unei cercetdri care reprezinta linia directoare
a investigatiei ce urmeaza a fi realizata. Fixarea pe o
anumita tema de cercetare stiin{ifica reprezintd o ade-
varatd provocare pe care obiectul il produce in raport
cu cercetatorul. Alegerea temei rdspunde intereselor
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motivationale ale lui, care sunt caracteristice pentru
tipul psihologic de cercetator. Alegerea temei este pre-
cedatd cu mult timp inainte de alegerea unui domeniu
de cunoagtere stiintifica in care se formeaza doctoran-
dul cercetator [3, p. 217].

O dificultate frecventd in desemnarea unui do-
meniu de cercetare este formularea temei. Aceas-
ta este condifia de bazd pentru ca sa fie formulate
raspunsuri adecvate la problemele apérute in procesul
educational. Alegerea temei este pusa sub conditiile
conciziei, preciziei, onestitdtii [7, p. 217]. De asemenea,
cuvintele-cheie din problema abordata permit regasi-
rea acesteia in continut. Prin tema este deja semna-
lata contributia personala a autorului [5, p. 111]. Un
subiect bine formulat contine nu mai mult de 12-15
cuvinte. Ca sens, tema nu trebuie si fie nici prea largé,
nici prea ingusta in raport cu confinutul cercetarii.

Insd o temd, dupd cum am mentionat, nu apare
intamplator. Exista ceva care se afla la originea ei, ceva
care o pregadteste si o anunfa. Tema vine fie dintr-o re-
evaluare a cunostintelor, fie dintr-o experientd anume,
fiind inteligibil legatd de acestea. Alegerea temei de
cercetare pedagogicd presupune o anumita atitudine
intelectuald, un anumit fel de a gandi sau de a cauta o
anumita directie de cunoastere stiintifici. Un subiect
teoretic de cercetare este 0 componentd a problemati-
cii pedagogice care solicita rezolvari mai mult sau mai
putin urgente. Problema teoretico-practica a cercetarii
stiintifice in pedagogice se supune continuu mobilita-
tii, generand mai multe solutii care, la randul lor, atrag
atentia asupra problemei adevarate.

Alegerea temei de cercetare pedagogicd este o
importanta etapa pregititoare ce precede cercetarea
ca atare si un important moment psihologic pentru
doctorandul care se angajeaza pe drumul descoperi-
rii, demonstrérii §i cunoasterii stiin{ifice. Formularea
temei ilustreaza o atitudine intelectuald care tine de
personalitatea cercetatorului ca intentie a cunoasterii.
Alegerea si urmadrirea subiectului cercetdrii stiintifice
sunt, prin urmare, interioare persoanei cercetatorului
si rezulta dintr-o ,tensiune a interogatiilor” acestuia,
care-] indeamnd sd caute un raspuns la propriile sale
framantari sau indoieli intelectuale.

Formularea temei de cercetare este un fel de ,,pre-
organizare” mintald in plan teoretic a unui proiect vi-
itor, fiind cuprinsa in experienta doctorandului cerce-
tator, in faptele de observatie anterioare ale acestuia.
Uneori formularea temei apare ca o surprizd, un fel
de intelligenti pauca la care, aparent, cercetdtorul poate
cd nici nu s-a gandit. Tema de cercetare este un as-
pect ,exterior” al procesului de cunoagtere stiintifica.
Ceea ce se urmareste de fapt este aspectul ,,interior” si
anume adevarul stiintific pe care-l oferd descoperirea.

Rezulta de aici ca alegerea temei de cercetare este de
fapt o actiune care cauta sd descopere, in act, adevarul
[3, p. 232]. Descoperirea in investigatia stiintifica, la
randul ei, trebuie sa rdspunda la intrebarea la ce ser-
vesc rezultatele stiintifice date si care este semnificatia
descoperirii stiintifice respective.

In sfera alegerii temei de cercetare se situeaza si
imaginatia creatoare a cercetdtorului care se prezinta
ca un symbolon ce desemneaza obiectul cercetat. Ea
este o reprezentare si o cdutare, oferind posibilitatea
diverselor combinatii si recombinatii in scopul reali-
zarii unei variante prezumtive de la care pleacd acti-
vitatea de cercetare. Imaginatia stiintifica creatoare se
caracterizeazd prin urmatoarele trdsaturi: originalita-
te, independenta spiritului, stapdnirea prejudecdtilor,
capacitatea de a-si reprezenta anticipativ intuifia [3,
p. 237]. Acestea reprezintd puterea de a gandi original,
creator; inifiativa si bogétia de resurse; capacitatea de
a formula o idee constienta in legiturd cu ceva neob-
servat din realitatea pedagogicd si care necesita pu-
tere de pdtrundere, discernamant si forta de precizie,
de previziune, pentru a decela ceea ce este important
intr-un moment in care aceasta importantd nu este
inca evidenta. Intuitia este ,,scanteia” care sta la baza
tuturor fenomenelor originale, inventive, ingenioase.

Alegerea unei teme adecvate invita la reflectie,
cand cercetdtorul anticipeaza cercetarea sa, proiectan-
du-si 0 anumitd activitate stiintifica. Este momentul
»fixdrii” unui reper sigur si de cintdrire a viitoarelor
rezultate. Este un ,,dialog” intre autor si subiectul cer-
cetarii sale. In felul acesta, cercetitorul intuiegte va-
loarea de adevar a viitoarei sale cercetdri prin impor-
tanta teoretica pe care o va conferi investigatiei si prin
importanta beneficiilor oferite domeniului.

Fascinatia unei teme bune confera viitoarei teze
un context de reusita investigationala. Din acest mo-
tiv, tema nu este o iluzie, ci o realitate. Tensiunea cer-
cetarii, a cautdrii, descoperirii $i cunoasterii se degaja
deja dintr-o temd formulata bine. Patternul tematic al
cercetdrii reprezinta, evident, coordonata de bazd a
unui posibil demers investigational, el este cosubstan-
tial acestuia. Astdzi este acceptat ca doctorandul cer-
cetator sa modeleze un fond de idei pedagogice, emi-
namente rational, excluzand nesemnificativul pentru
imaginea generala a demersului pedagogic.

Tema cercetarii stiin{ifice in pedagogie trebuie sa
includd intrinsec obiectul cercetdrii, care este temati-
zat de intelectul cunoscator in vederea includerii sale
in sfera gandirii stiin{ifice. Obiectul este teoretizat de
catre intelect si convertit in concept [Apud 3, p. 268].

Punctul de plecare in analiza tematicii tezelor de
doctorat in pedagogie din Republica Moldova il con-
stituie o acceptie comuna a temei ca instrument ce
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serveste cercetarii si care influenteaza rezultatul, inles-
nind, in acelasi rand, drumul cétre rezultatul respectiv.
Aceasta situatie este datorata caracteristicii fundamen-
tale a ,,dominatiei” cognitive a demersului stiintific,
cu functia lui cognitivd de eficientd §i de valorizare
in vederea obtinerii consensului din partea comuni-
tatii stiintifice pedagogice. Datd fiind aceasta stare de
lucruri, cercetarea stiintifica isi justifica calitatea de
adjuvant al procesului educational, fiind conceputa ca
o activitate ce inlesneste drumul spre cunoagtere. Sirul
temelor de cercetare stiintifica se constituie dintr-o
succesiune de concepte repetabile in formula asime-
tricd, precum sunt cele de evaluare, comunicare, cul-
turd, eﬁcientizare, creativitate, competentd, curriculum
etc.

Plecand de la aceasta consideratie si de la un punct
de vedere critic asupra tematicii abordate pe parcursul
ultimilor ani, putem obfine o privire de ansamblu asu-
pra domeniilor de interes investigational.

In multe cazuri, doctorandul cercetitor, de orice
formatie, adopta o viziune absolut traditionala, de sor-
ginte redundantd, in special in cazul formulelor tema-
tice de tipul celor de mai jos:

(a) Fundamente teoretice si metodologice, cu ur-
matoarele variatii: ale reformei manageriale in invdifd-
mant; ale managementului resurselor umane in invitd-
mantul preuniversitar; ale semnificatiei caracteristicilor
morfologice in sportul de performantd; ale formdrii
competentei de autonomie educationald a profesorului
etc;

(b) Teoria si metodologia, cu urmétoarele varia-
tii: transferului inovational in invdtamantul superior;
dezvoltarii culturii emotionale a cadrelor didactice;
educatiei de gen; capacitdtilor creative la liceeni; evalu-
arii curriculumului scolar proiectat etc.;

(c) Fundamente, cu urmatoarele variatii: etnope-
dagogice ale dezvoltarii capacitdtilor creative la stu-
denti; de formare a dirigintelui ca manager al actului
educativ; ale formdrii initiale a profesorilor de informa-
ticd etc.

Dorindu-si, la origine, o abordare capabila sd or-
ganizeze in mod riguros domeniul pedagogic, docto-
randul, in alegerea temei de cercetare, aluneca final-
mente spre o constatare tematicd, in loc sd urmareasca
o dinamica, o evolutie, o schimbare, o revigorare etc.
Aceasti alunecare duce, in cele din urma, la o substi-
tutie de elemente. Notiuni ca: corelarea activitdtilor
de invdtare, modalitati de predare-asimilare, corelatia
optimald intre intuitiv si logic etc., selectate pentru o
axiomatica al carei rost este de a ordona, se substituie
unor constatari concrete prin desemnarea contextului
de tipul: la evaluarea temei, a operei epice etc. Singura
posibilitate care raméne este aceea a medierii intre o
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simpla constatare si 0 constatare problematizata, cum
ar fi, bundoard, Formarea conduitei civice la adolescenti
in conditiile democratizdrii societdtii. Adevarata cauza
a acestei situatii este imposibilitatea de a pune in acord
neregularitatea relationala dintre componentele tema-
tice cu regularitatea si coerenta raporturilor ce defi-
nesc formularea temei din perspectiva importantei
acesteia pentru sistemul educational real.

Trebuie sd tinem seama de faptul ca anume aceste
chestiuni constituie garantii de progres. De exemplu,
tematica privind formarea /dezvoltarea/ competente-
lor este destul de frecventd, cercetitorii propunindu-
si un spectru larg de analizd: competentele de audie-
re in procesul invdtdrii limbii romdne; competenta de
autonomie educationald a profesorului; competenta de
comunicare intr-o limbd strdind, competentele antre-
prenoriale la elevi etc. In acelasi spirit, potenta redusa
de a alege elementele tematice adecvate, genereaza,
in anumite cazuri, mai multd ,,umbra” decét claritate.
Absolutizate, aceste elemente pot repera un demers
mai mult formal, reductionist prin excelentd. Ezitand
intr-o alegere tematica, doctorandul cercetitor, pana
la urma, transeazd net intr-o formula sau prea concisd,
sau prea extinsa, cum ar fi urmatoarele: Metodologia
elaborarii manualului scolar /Tehnologii didactice de
analizd interpretativd a imaginii muzicale in procesul
formdrii pianistice a profesorului de muzicd/. Privind
din acest unghi, telos-ul tematic se dovedeste a fi in
buna parte o proiectie nereusita, fiind separat de nece-
sitatea bazatd pe realitatea pedagogica in care trebuie
sa se integreze.

Abordand analitic raporturile dintre elemente-
le tematice, trebuie s mentionam ca ele difera prin
componenta complexd a raporturilor existente. Cer-
cetdtorii care sunt ghidati de dorinta rigorii isi elabo-
reazd tematic directia cercetdrii dupd unele norme de
ordine, insd deseori se expun pericolului de concre-
tizare excesiva, accentuind, astfel, contactul cu reali-
tatea pedagogica. De exemplu: Integrarea tehnologiilor
educationale moderne in clasele primare - o conditie de
dezvoltare si formare a personalitdtii elevului de varstd
scolard micd; Metodologia dezvoltdrii creativitdtii ar-
tistice la studenti prin studierea si aplicarea elemente-
lor limbajului plastic in cadrul cursului de arta textild;
Formarea motivatiei la insugsirea limbajului medical de
cdtre studentii alolingvi in contextul curriculumului la
limba romand pentru invdtamantul universitar.

Cele mentionate mai sus nu sunt decét distinctii
relative care depind de punctul de vedere ales pentru
examinarea fenomenului de cercetare stiintificd la ni-
vel de doctoranzi in pedagogie. Reluarea cuvintelor-
cheie apare ca o necesitate de a postula o reprezentare
adecvatd, conform orientarilor de actualitate in stiinta
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pedagogica. Dificultatea de alegere provine din faptul
ca limitele tematice sunt mereu foarte labile, deoarece
cercetdtorul de fiecare datd are de-a face simultan cu
mai multe ,,solicitari” venite dinspre praxis, cum ar fi,
de exemplu, in urmatoarele cazuri: Proiectarea curri-
culumului de consiliere scolard; Formarea la liceeni a
capacitdtilor creatoare in procesul instruirii problema-
tizate; Principii si criterii de evaluare a competentelor
profesionale ale invdtdtorilor debutanti etc.

Tendinta de conceptualizare in cercetare se ma-
nifestd printr-o atitudine prescriptivé care se situeazd
sub forma unei nominalizari directe: Conceptualiza-
rea evaludrii competentelor comunicative si literare ale
elevilor; Conceptualizarea educatiei interculturale in
contextul invdtamantului superior; Conceptualizarea
educatiei prospective in cadrul universitar; Concep-
tualizarea si proiectarea disciplinei integrate stiinte
in invatamantul gimnazial etc. Aceasta tendin{d este
completatd de o alta, spre evolutie libera, de tratare in-
tensiva a strategiilor si tehnologiilor: Strategii didactice
interactive in cadrul preddrii-invdtdri limbii engleze in
liceu; Tehnologii comunicative de predare a frazeologis-
melor engleze in invdtamantul superior etc. Echilibrul
dintre aceste tendinte este dat de cadrul concret al pre-
darii-invatarii, care, de facto, nu trebuie considerat ca
un raport de rezolvare a problemei, ci ca un raport ten-
sionat, ca directie analitica cu dominantd proiectiva.
Sa precizdm insa cd, eminamente, tematicile analizate
pierd din calitétile sociale.

Extensiunea pe care viziunea constructivistd o im-
pune socialului ar putea gasi o caufiune tematica de
prim ordin, socialul fiind integrat unei viziuni globa-
lizante. O astfel de perspectivd ar permite revelarea
punctelor tari care denotd profunda lor importanta.
Principalul repros adresat doctoranzilor cercetatori,
in aceastd ordine de idei, se subintelege din antrenarea
insuficienta a faptelor socio-pedagogice, cum ar fi cea
a increderii in institutiile educationale, a capitalului
social al institutiei de invdtamant, a compozitiei socia-
le a gcolilor, a determinarii sociale a educatiei etc.

In atmosfera de efervescentd tematica impusi de
invatamantul formativ, un alt aspect isi pregateste re-
intrarea in forta. Cu prestigiul reficut de timp, spri-
jinita de noile orientdri in pedagogie este readusa in
lumind atat dezvoltarea, cat si formarea, in calitate de
exponent concret al reorientdrii invatamantului spre
pragmatism. Drept consecintd, asistaim la o expansi-
une sporita a tematicii investigative formative, care
impune un model inspirat de actiunea educationald
ce modeleazd conform unor cadre rigide: Dezvolta-
rea sensibilitdtii cromatice la elevii claselor primare;
Formarea competentei ecologice la studenti in procesul
preddrii-invatarii chimiei; Formarea competentei de ex-

plorare /investigare a proceselor ecologice la elevii cla-
selor primare; Formarea capacitdtilor creative la elevii
claselor primare din perspectivi experientiald; Forma-
rea competentei de cunoastere stiintificd la liceeni in
context inter /transdisciplinar; Formarea atitudinii po-
zitive fatd de cultura nationald la elevii claselor primare
etc.

O alta tendintd in domeniu se observa odata cu
tratarea problemelor de ordin general care incearcd sa
opereze o trecere la abordarea istorico-sociald a feno-
menelor pedagogice, in masura sa dinamizeze in ter-
meni mai precisi problema dezvoltarii stiintei pedago-
gice. Numai cd, intdmpinata cu entuziasm, tematica
respectiva a riscat sa eludeze problema mai mult pur si
simplu constatativ, asimiland domeniul general unui
model de sorginte analitic $i mai putin interpretativ.
Mai mult, domeniul tematic respectiv se regaseste in
fata unei contradictii in ceea ce priveste necesitatea sau
non-necesitatea abordarii praxiologice. In felul acesta,
doctoranzii investigheaza: Paradigma psihopedagogica
a didacticii disciplinei scolare; Contributia lui Dimitrie
Gusti la dezvoltarea pedagogiei sociale romadnesti; Im-
plicatii teoretice si metodologice in conceptia sociopeda-
gogicd a lui Emile Durkheim; Evolutii ale paradigmei
curriculare in societatea postmodernd; Fundamente
pedagogice ale dezvoltdrii teoriei si metodologiei curri-
culumului; Contributia lui John Dewey etc.

Recuperarea notiunii de umanism se produce oda-
td cu inaintarea in prim plan a tematicii cu o vadita
tenta afectiv-motivationala. Preocupati de proiectul
unei cercetdri calitative, doctoranzii concep tematici
esentiale, axate pe formarea /dezvoltarea atitudinilor,
valorilor, motivatiilor. Evolutia semnificatiei tematice
sub aspect investigativ antreneaza abordarea acestor
aspecte din perspectiva conditionarii, continuitatii,
autoformarii etc.

Desi doctoranzii cercetdtori se debaraseaza, trep-
tat, de speculafia tematicd, n-am putea spune totusi
ca ,teama’ de originalitate este parasita in intregime,
intrucit mai intalnim, sub forme diferite, aceleasi for-
mule tematice, cum sunt: Conditii pedagogice de for-
mare a motivatiei pentru studierea limbii moderne in
liceu; Stimularea dezvoltdrii motivatiei de autoactuali-
zare la studenti; Motivatia invdtdrii la varstele adulte
din perspectiva conceptului de educatie pe parcursul
vietii; Formarea atitudinii pozitive fatd de cultura nati-
onald la elevii claselor primare la orele de limba engle-
zd; Principii de dezvoltare a atitudinii elevului fatd de
opera literard etc.

In contextul actual al cercetarilor in pedagogie,
conceptul de originalitate pare a fi un fel de notiune
motu proprio care, chiar in momentul enuntarii sale,
aduce in atentie alte numeroase aspecte, cum ar fi cel
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de noutate, inedit, propriu, luand valori deosebite in
functie de punctul de vedere din care este conside-
rat. Substanta notiunii de originalitate se constituie
in jurul unor entitati reclamate de actualitate in con-
textul detasérii de traditionalismul descriptiv. Astfel,
atestam in problematica investigationalda teme pre-
cum urmatoarele: Formarea competentei economice
la elevii de varstd scolard micd; Valoarea formativi a
limbajului pedagogic actional; Bazele psihopedagogi-
ce ale formdrii competentei investigationale la liceeni;
Formarea constiintei lingvistice la elevii din clasele li-
ceale; Fundamente metodice ale utilizdrii umorului in
procesul de pregatire a cadrelor didactice pentru pre-
darea limbii engleze/ franceze/ germane; Metodologia
promovarii culturii tehnice elementare in clasele pri-
mare; Integralizarea formadrii congtiintei ecologice la
liceeni etc.

Grija pentru pastrarea puritatii demersului inves-
tigational se traduce prin prudenta tematicd a cerceta-
torului. Deschiderea epistemicd a cercetarilor este datd
de ideea ca cercetarea sa nu fie o doctus cum libro, adica
sd se implice activ in ciutarea si gisirea ineditului util
in cadrul pedagogic actual. De fapt, toate aceste alter-
native reprezinta deplasari in domeniul valorizarii acti-
ve a puterii de patrundere in esenfa fenomenelor studi-
ate, aplicarea cu mult discernamaént si intuirea corecta
a importantei fenomenului la moment. Astfel, tindnd
seama de caracterul permanent deschis al domeniului
investigational, suntem de parerea ca o formulare a di-
rectiei tematice este rezultatul unei decizii bine gandi-
te, care imbracd in ,,haine moderne” ideea caracterului
integrativ si constructivist al pedagogiei printr-o for-
mulare clara, exacta, coerenta, inteligibild, concisa. Or,
examinand felul in care sunt formulate directiile de cer-
cetare stiintifica de catre doctoranzii in pedagogie, ne
ddm seama de plinatatea acestora, reiesind din anume
paranteze pe care, imaginar, le punem in sirul tematic
respectiv. De fapt, este vorba aici de o ,,modificitate” a
temelor (meditativd), aceastd notiune fiind inteleasd ca
o larga deschidere ce denota atitudinea intelectuala si
imaginatia creatoare a cercetatorului.

Prin urmare, directiile tematice ale cercetarii isi
au sediul in activitatea meditativa de ordin superior
a subiectului. Esential pentru ideea noastra este faptul
ca formularea temelor este un proces reconstituit, in
esenta, cu ocazia fiecirui aspect identificat ca impor-
tant. Doctorandul cercetator isi anuntd pozitia de ,,re-
leu” care, in functie de intentiile §i posibilitatile sale,
de cerintele pe care le pune in fata sa contextul socio-
pedagogic din care face parte, mentine pentru tema sa
traiecte investigative mai mult sau mai putin individu-
alizate. Prin posibilitatea de a interveni pe parcurs se
explica schimbadrile calitative.
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Una din principalele premise pedagogice de la
care pleaca analiza tematicd este aceea ca entitdtile si
categoriile pedagogice rezultd dintr-o operatie intelec-
tuald superioard. Astfel, de la tematici ,, materializate”
(care se referd direct la elevi /studenti), cum ar fi: Rolul
cursurilor optionale in eficientizarea procesului de pre-
dare-invdtare a fizicii in invatamantul preuniversitar,
spre tematici ,dematerializate” (care nu se refera di-
rect la elevi /studenti): Monitorizarea asigurdrii calitd-
tii educatiei in unitatea scolard. In felul acesta, un anu-
mit mod de gandire ,intalneste” o forma lingvistica
adecvata care ii confera un sens implinit. Tema deci
nu poate fi formulata corect decat in momentul in care
va fi consideratd ca operatie de gandire incheiata ca
un construct intr-un semn lingvistic. Orice tentativa
de a abstractiza, in acest caz, o goleste de problemati-
zare sau problematologizare, atit de necesare acesteia.
In temei, formula tematici se pliazi unor structuri de
tipul:

1. Ce + ce fel + a cui + ce fel: Conditiile psiho-
pedagogice si metodologia aplicdrii aprobdrii si
dezaprobarii in cadrul educatiei familiale;

2. Ce + ce fel + a cui + ce fel + unde: Elemente de
protectie a mediului ambiant in predarea chi-
miei;

3. Ce+ cui + ce fel: Proiectarea curriculumului de
consiliere scolard;

4. Ce + cui + ce fel + cui + ce fel: Formarea com-
petentei de comunicare interculturald la viitorii
profesori de limba englezd;

5. Ce + cui + in ce context: Pregdtirea profesiona-
la a muncitorilor in contextul ocupational.

Maniera in care sunt concepute directiile de cer-
cetare stiintifica in pedagogie ne face sa constatim o
deplasare constientd in abordarea unor actiuni con-
crete care vizeazd modelarea in esenta a elevului /stu-
dentului, care este depozitarul celor mai importante
valori general-umane. Aceste actiuni, precum sunt
formarea, optimizarea, dezvoltarea, eficientizarea, re-
cuperarea, pregdtirea, modelarea, corelarea, dirijarea,
monitorizarea etc., sunt controlate, ulterior, de ceea ce
putem numi ,act de intelegere” ale carui conditii de
reprezentare devin pentru subiectul-cercetator repere
de analiza si sinteza. Anume aceste repere determina
specificitatea operatiilor de gandire a demersului in-
vestigational, stimuldnd o evolutie modificatoare. Din
aceastd perspectiva, putem afirma ci pentru perioada
actuala tendinta se mentine relativ stabila.

Atunci cind vizualizeaza directia de cercetare,
doctorandul se situeaza, de fapt, pe pozitia unei ra-
portari la realitatea educationald de ,origine” (de
unde provine sau activeazd), reusind sa aleaga intr-

2]

un moment de inspiratie o tema ,turbulentd”, dar si
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tentantd. Reproducind tematic elementele de interes
profesional, cercetdtorul incepe o activitate teoreticd
de prim nivel. Aceastd premisa generald permite sa fie
»asamblat” mai exact felul in care se produce o cerce-
tare originald, deoarece doar o teorie care exploateaza
la maximum un aspect pedagogic de interes larg poate
descrie corect si in detaliu mecanica concreta a reali-
zarilor investigative.

Problema se pune insa in mod special atunci cadnd
in cadrul tematic apar elemente noi care marcheaza o
anumiti reorientare a cercetarii. In felul acesta, apare
sansa ca tema sd fie tratatd din mai multe perspective
inedite. Demersul investigativ depinde de dexterita-
tea cercetatorului, de ,intuitia” lui. Dacd o inovatie
pedagogica isi are originea intr-o operatie intelectu-
ala particulara, ea presupune si posibilitatea de a fi
acceptata de citre comunitatea stiintifica respectiva.
In plus, trebuie si mai tinem seama si de problema
care presupune o necesitate categoricd, datorata unei
utilitati concrete. Cu alte cuvinte, o problema inclusa
in temd conferd acesteia mai multd putere de con-
vingere.

Este cunoscut faptul cd orice tentativd tematica
are in vedere inca din premise, implicit sau explicit, o
anumitd imagine a sistemului educational, iar datori-
ta acestei situatii, orice tema de cercetare pedagogica
este, intr-o masurd mai mare sau mai mica, o cautiune
euristica, care insd nu este total liberd, deoarece este
ancoratd in timpul respectiv. Tot aici putem mentio-
na si faptul ca o cunoastere stiintifica este specializata.
Pentru a deveni cercetator, doctorandul urmeaza sa
dobandeasci atét o disciplind intelectuala specificd, cat
si modurile de gandire care ii permit sa continue acti-
vitatea de acolo de unde au ldsat-o altii. El trebuie sé se
sprijine pe ,,umerii” altora pentru a vedea ceea ce nu
au putut vedea altii inaintea sa. Cunoasterea stiintifica
dobéndegte, astfel, pana la un anumit punct, un carac-
ter individualizat si monologizat [Apud 6, p.204].

Prin urmare, putem pune la baza descrierii direc-
tiilor de cercetare stiintifica in pedagogie urmatoarele
premise fundamentale:

= Cercetarea, in general, §i cercetarea stiintifica pe-
dagogica, in special, fiind o activitate de tatonare, este
independenta fata de sistemul educational si, in acelasi
rand, dependenta de tendintele specifice acestuia;

» Cercetarea stiintifica evolueaza continuu si im-
pune de fiecare data, pe o anumité perioada de timp, o
orientare generala.

Pentru a ilustra premisele mentionate, este cazul
sd determinam unele puncte comune care se intrunesc
in una sau alta directie de cercetare.

Astfel, in perioada 2005-2011, directia de cerce-
tare poate fi identificatd ca una de factura lingvistico-

comunicativd, deoarece predomina tezele de doctorat
in care se cerceteaza formarea competentelor comu-
nicative si a limbajului, fie individual, profesional,
pedagogic sau medical. De asemenea, o alta directie
importanta este cea a cercetarii creativitdtii (formarea
capacitatilor creative, a stilului creativ etc.).

In perioada 2012-2015, in schimb, configuratia
tematicd a cercetarilor se axeaza in jurul ideii de post-
modernitate, cu ideea strategiilor, prin teze de doctorat
ce trateaza urmatoarele aspecte: Particularitdtile dez-
voltdrii competentei de comunicare in contextul situa-
tiilor de invdtare; Fundamentele pedagogice ale formd-
rii competentelor parentale; Valentele metodologice ale
instruirii asistate la calculator; Abordari metodice pri-
vind aplicarea complexd a tehnologiilor computationale
in procesul de predare-invidtare; premise epistemologice
ale dezvoltdrii pedagogiei constructiviste etc.

In felul acesta, stiintele pedagogice la nivelul cer-
cetarilor stiintifice ale doctoranzilor isi largesc si isi
diversifica domeniul asupra unor directii care, ante-
rior, erau vazute ca neapart;inénd sferei investigative
sau ca fiind secundare. Postmodernismul devine pa-
radigma prin care aceste problematici sunt aduse in
centrul reflectiei pedagogice, oferind, in acelasi timp,
un material inepuizabil de fenomene pedagogice spre
analiza teoreticd si largind, totodata, baza pe seama
careia pedagogia isi gaseste legitimarea. Cercetérile
includ mai multe substraturi ce reconstituie origini-
le si utilitatea pedagogiei in compartimentul socio-
economic al vietii cotidiene. Influenta principala in
domeniu vine dinspre abordarea calitdtii, in mod
special dinspre calitatea preddrii, promovata activ
de citre cercetitori, ca reactie la abordarea postmo-
dernistd a pedagogiei care investigheazd elementele
de evolutie a sistemului educational pe baza ideii cd
educatia nu poate fi redusa la o forma standard, fiind
constructie, proces, pluralitate.

Analiza investigativa devine, treptat, ,,microsco-
picd’, studiul unor fenomene mici clarifica probleme
mari, care sunt avute in atentie de cercetétori. Acestia
dau un continut specific, complex si contextual, con-
ceptelor cum sunt cele de integrare, sistemic, tehnolo-
gii, competente, curriculum etc., renuntand la viziunea
cumulativd a obiectivismului. In locul acesteia, se
propune o descriere ,,densd’, tehnica de analiza care
substituie analiza ,deasupra cazurilor” cu analiza
»induntrul” acestora. Teoria, in acest mod, nu mai
este deasupra datelor, ea se intrepdtrunde cu materia-
lul faptic, rezultand din acesta si ghiddndu-Ila randul
ei in fluxul interpretativ. Ca interpretare, textul unei
cercetdri stiintifice nu poate pretinde niciodata ca fi-
ind definitiv, dimpotriva, cu cat merge mai adanc, cu
atat devine mai deschis completarii.
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Una din preocupdrile centrale ale doctoranzilor,
in aceasta perioadd, devine clarificarea sensurilor pe-
dagogice ale curriculumului, integralitatii, tehnologii-
lor si strategiilor pedagogice, atat din punct de vedere
conceptual, cat si in ceea ce priveste actiunea practi-
ca pe care pedagogia, ca disciplind aplicativa, o cere.
Doctoranzii incearca sa ilustreze in tezele lor, infor-
mate, in cele mai dese cazuri, cu un erudit materi-
al aplicativ, care sunt reperele teoretico-aplicative ale
strategiilor pedagogice, ale integralitatii in pedagogie,
ale fenomenelor de comunicare didactica si pedagogi-
cd, ale calitatii in procesul educational etc.

Cercetitorii care s-au axat pe ideile postmodernis-
mului l-au privit ca pe un fenomen intelectual care,
in pedagogie, ,face” o promisiune, aceea de a reve-
dea pedagogia moderna de pe pozitii noi. Aceasta a
fost o tentativa prin care s-a incercat integrarea unor
perspective, teorii, viziuni despre sistemul de educatie
relationate, dar si divergente, care au fost ,demonta-
te” din ordinea modernitatii, pentru a fi recombina-
te in noi moduri: Diagnostica pedagogicd ca factor de
eficientizare a managementului institutional; Calitatea
comunicdrii pedagogice din perspectiva valorificrii
metodelor interactive in invatamantul preuniversitar;
Strategii pedagogice de optimizare a parteneriatului
scoald-familie-comunitate in treapta invatamantului
primar etc.

Aceasta periodizare (2005-2011 si 2012-2015) se
dovedeste a fi pertinenta in scopul dezviluirii tendin-
tei comune a cercetdrilor stiintifice in pedagogie, care,
volens-nolens, devine tributarda domeniului comunicd-
rii si relationdrii, acestea fiind, esentialmente, de prim
rang dupd importantd. Complexitatea domeniului
respectiv antreneazd si complexitatea cadrului inves-
tigativ. Prin urmare, se atesta o tendintd in care se
»conformd” sistemului educational, problema fiind
intr-adevar complexd daca mai mult de jumitate din
tezele de doctorat in pedagogie in cursul ultimilor ani
reflectd tematica limbajului §i a comunicarii.

Ceea ce se schimba in cadrul evolutiei analitice
sunt segmentele sistemului educational, incepand cu
prescolaritatea pana la cadrele didactice. Dat fiind cd
fiecare cercetator activeazd intr-un anumit mediu sti-
intific bine definit, posedd o anumita conceptie des-
pre ceea ce studiazd, ,suportd’, poate chiar impotriva
vointei sale, 0 anumita influenta din partea mediului,
interesul sau stiintific manifestind anumite trasaturi
care denota apartenenta sa la mentalitatea pedagogica
definitorie pentru o anumita paradigma.

Aceasta situatie vine sa precizeze faptul ca ansam-
blul tematic al tezelor de doctorat, pe de o parte, mani-
fest in tot sistemul investigativ in domeniul pedagogic
din ultimii ani, pe de alta parte virtual in aspectul sau
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relational, ruineazd dogma abstractizdrii, indicand
»drumul” pe care se merge in vederea realizdrii unui
model pedagogic care sd {ind seama de legatura supla
dintre sistemul educational si realitatea inconjuratoa-
re. Pentru a realiza acest lucru, se opereaza o schimba-
re de optica investigativa, prin care se acorda tematicii
abordate locul care i se cuvine. Din moment ce se con-
statd o unanimitate in abordarea tematica in cerceta-
rea pedagogica, se renuntd la un caracter abstract al
modelizarilor tematice. Preocuparea pentru péstrarea
puritatii demersului tematic este ,,insotitd” de pruden-
ta in fata problemei utilitatii.

Important ni se pare faptul ca cercetarea pedago-
gica ajunge sa postuleze existenta unor concepte-tip
pentru majoritatea demersurilor investigative, acestea
fiind din seria celor de mai jos: competentd, capacitate,
dezvoltare, formare, integrare, conceptualizare etc. Pen-
tru cercetatori, in acest caz, ceea ce conteaza este ca-
litatea cercetdrii, a cdrui reusita a constructiei revine,
intr-o oarecare masura, formulirii temei de cercetare.
Toate aceste concepte-tip sunt integrate domeniului si
considerate ca elemente esentiale.

A gandi complex educafia inseamna a o gandi ca
pe o ordine care se alimenteaza din propria substanta.
A cerceta complex educatia inseamna a o cerceta ca pe
un fenomen ce se alimenteazd din realitatea ordonatd
in categorii existential-valorice. A analiza intre aceste
limite, inseamna a scoate in relief adevarata dialectica
a educatiei, considerata in aspectul ei propriu-zis.

Prin urmare, studiul evolutiei tematice si al dome-
niilor de interes investigativ ce le sustin demonstrea-
za ca, de o maniera generald, pedagogia evolueaza pe
calea esentializarii. In discursul pedagogic proiectat
tematic, calea evolutiva orienteaza spre o ,,ﬁguralita-
te” euristica activa, al carei poli extremi sunt conclu-
ziile finale ale cercetdrii. Desigur, pentru a ajunge la
acest rezultat, este necesar de un studiu amplu asupra
conceptelor de configuratie, o punere in evidentd a
multiplelor fenomene legate de acestea.

Asadar, la periferia cunostintelor pedagogice se
afla diverse sectoare, destul de incerte ca intindere,
de fenomene pedagogice a caror naturd si dinamica
sunt presupuse, dar ale caror cauza, legi, principii sunt
incd necunoscute gi urmeaza a fi descoperite. Potential
cognoscibile, acestea vor influenta extinderea cerceta-
rii dincolo de fenomenele deja cunoscute. Din acest
motiv, acest sector al pedagogiei riméne un domeniu
rezervat cunoasterii viitoare. A unei cunoasteri ce pre-
supune dezvoltarea in continuare a gandirii pedagogi-
ce stiintifice, o perfectionare a metodologiei de cerce-
tare si descoperire, a unor tehnici noi etc.

Cercetarea stiintifica pedagogica actuald manifes-
ta deci o functie euristicd activa, dupa cum am men-
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tionat anterior. Aceasta denotd vointa de a traversa
arealul educational pentru a atinge un nivel profund
de analizd, intra-fenomenal. Mesajul investigativ este
destul de bogat, in adecvare directd cu necesitatile in-
stitutiilor de educatie.

Din cele expuse pe parcurs pare sa se detageze un
adevirat ansamblu tematic care, pe perioada ultimilor
10 ani, evolueaza pe un sir de coordonate ale selectivi-
tatii, coerentei, claritdtii, exactitdtii, preciziei (cu unele
mici exceptii). Tematicile abordate in tezele de doc-
torat sunt gandite bine, avind o functie directionala
evidenta si esentiald. Problematica pusa in luminad de-
nota o corelatie adecvata cu necesitatile intregului sis-
tem educational, abandonénd la sigur artificiile inutile
si mentindnd mereu balanta echilibrata.
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